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КАКОЙ Я ВИЖУ СОВРЕМЕННУЮ ШКОЛУ

Я уже писал о том, что когда я пришел в 1952 году в школу, было 60-65 процентов (чистых ( или почти чистых троечников, была проблема профориентации, проблема второгодничества, проблема талантов. Когда в 1991 году я ушел из школы, остались те же 60-65 процентов троечников, обострилась проблема второгодничества, возникли новые, которых раньше не было. И если в 40-50 годах советская школа была лучшей в мире, то сейчас она занимает одно из последних мест. И упадок школы будет продолжаться: примем во внимание слова министра образования о том, что сейчас школа выпускает до 80% больных детей, а к 2000 году будет выпускать до 96%. В чем дело? Что произошло с системой школьного образования? Чем занимается педагогическая наука, чему посвящаются тысячи и тысячи диссертаций, и понимают ли люди, причастные к педагогике, что же происходит со школой? Почему школа оказалась в тупике? Оставим пока финансовую, социальную сторону, попробуем рассмотреть проблему с чисто педагогической стороны, для чего совершим поверхностный экскурс в историю. 

В разное время и в разных странах педагогика носила силовой характер. Дети каждого сословия учились тому, что нужно было для жизни именно данному сословию: дворянские дети учились языкам, танцам, музыке, рисованию, фехтованию, верховой езде, правилам поведения в обществе. И все это с детства давалось на профессиональном уровне : профессионально танцевали, профессионально рисовали, фехтовали, знали в совершенстве один или несколько иностранных языков и т. п. Сословие же ремесленников учило своих детей тому, что нужно именно для этого сословия: различным ремеслам и тоже с детства, и тоже профессионально! (помните Ваньку Жукова?). Но вот наступил 19 век, век технической революции. Появились заводы, фабрики. Потребовались инженеры, техники, рабочие таких специальностей, каких раньше не было. И хотя сословное обучение еще осталось, появились технические школы разного профиля, появилась необходимость учить всех детей основам наук в общеобразовательной школе. Постепенно стало отмирать сословное обучение и воспитание. Школы стали делиться на общеобразовательные и профессиональные. И если в профессиональных было достаточно ясно, чему учить (слесарей - слесарному делу, инженеров - инженерному), то общеобразовательная остановилась на обучении основам наук, практически полностью исключив профессиональное обучение, как было при сословном обучении. При этом все дети, независимо от способностей и склонностей, стали учиться по одним программам. Постепенно программы расширялись и усложнялись, но возможности детей с течением времени не увеличились. И если до 50-х годов шел естественный отбор учащихся в плане возможности овладения школьной программой, т. е. ученик учился в школе до тех пор, пока мог осилить школьный уровень основ наук и мог закончить и 4 класса, и 5 классов, и 7, и 10, особых проблем ни с обучением, ни с профориентацией не было: ученики шли учиться ремеслам в ремесленное училище, ФЗУ и в раннем возрасте становились квалифицированными рабочими. То есть в некоторой степени возникала как бы имитация сословного обучения. 

С переходом к всеобщему среднему образованию все учащиеся были обязаны учиться 10-11 лет определенному и очень узкому кругу теоретических учебных предметов, против того, что есть в природе и жизни человек. Самое грустное в этом то, что подавляющему большинству учащихся из этой программы нужен лишь небольшой процент (может быть, всего и надо-то 5-10%) для будущей профессиональной деятельности, для быта. Все остальное - это балласт на шее конкретного человека : он ведь унес свободное время ребенка, здоровье, забил "хламом" детскую голову, который так и останется для него невостребованным мертвым грузом. И не надо заводить демагогический спор, что это нужно для "общего развития", для "всестороннего развития личности" и т. п. Раз это ни в коей мере не пригодилось конкретному человеку ни в быту, ни в профессиональной деятельности, то это действительно не нужно этому человеку, и не нужно этим забивать ему голову. Выберите как-нибудь свободное времечко и проанализируйте, много ли из того, что выучили в школе, пригодилось вам в жизни? Я лично, к счастью окончил только 7 классов, был троечником, и из школьной программы мне пригодились только четыре действия арифметики, знание нескольких правил физики и геометрии (читать и писать я умел еще до школы). Все, чего я добился, это только за счет профессионального образования, самообразования, многосторонней творческой деятельности. Ну, действительно, так ли уж жизненно необходимо каждому знать разницу между синусом, косинусом и консенсусом, внутреннее строение таракана, вес земного шара ? Лично мне, при моем образе жизни, для моей профессии, мне не нужно ни то, ни другое, ни третье. Но это небольшое от общего курса количество учебного материала, нужно каждому конкретному человеку свое. Кому-то, может быть, нужно и знание внутреннего строения таракана, а кому-то что-то другое. В том-то и проблема, как определить, что кому нужно б дет при его образе жизни, для его будущей профессии. Ясно одно: если мы хотим, чтобы школа вышла из тупика, на принципиально новый уровень, нужно учить детей с учетом их природных данных, природных предрасположений к тому или иному виду труда, остальной учебный материал должен идти только в порядке ознакомления. Общеобразовательная школа должна учить детей в соответствии с их способностями, склонностями, возможностями. То есть надо осуществить то, о чем мечтали классики педагогики - учить природосообразно. Сейчас вроде бы в педагогическом мире заговорили об обучении в соответствии со способностями. Но посмотрите, к какой пропасти идет эта идея. Сейчас создаются всякие гимназии, лицеи, колледжи и т. п. Вроде бы звучит. На самом же деле в большинстве случаев это те же самые школы, детские спецшколы, ПТУ, техникумы, работают те же учителя, причем часто малоквалифицированные, изменены только названия и программы. И трагедия для многих детей в том, что почти во всех проводятся "эксперименты". Я взял слово "эксперименты" в кавычки по той причине, что многие экспериментаторы сами не знают, что они хотят получить в результате обучения "на выходе", чем их результат будет отличаться от уже имеющегося. В эти школы отбирают "по способностям". Не будем рассматривать методы, которыми "экспериментаторы" пользуются при определении способностей, посмотрим на это явление с этической точки зрения и просто с точки зрения человечности. Насколько я знаю, мировая педагогическая и психологическая наука не может пока с вероятностью близкой к 100% определить способности, склонности, потенциальные возможности 6-7-летнего ребенка, т. е. наука пока не может сказать, кто рожден "грузчиком", кто "рабочим", кто "ученым" и т. д. Ну, а если считать, что люди не рождаются "рабочими", "учеными", а как считают некоторые ученые-педагоги, дети рождаются в плане способностей одинаковыми - все зависит от обучения и воспитания, то зачем тогда искусственно проводить селекцию уже в 6-7 лет? Ведь тогда, исходя из этой теории, можно вырастить и без отбора кого нужно. Это только одна сторона дела. А другая - еще пострашней. Когда "селекционеры" говорят о способности детей, они ориентируются на возможность успешного изучения школьной программы. Но ведь мы уже говорили, что каждому человеку в жизни из этой школьной программы пригодится только небольшой процент. А способности человека не ограничиваются только возможностью изучения школьной программы: у людей есть способ ости к художественному творчеству, писательству, изобретательству, конструированию, исследовательской работе, способности к различным видам труда, и по каждому этому направлению имеется великое множество профилей, специальностей. Но ведь эти способности "экспериментаторы" совершенно не берут в расчет, и даже вообще они у них не имеются в виду. А если учесть, что школа наша "теоретическая", т. е. предназначенная в основном для детей с "теоретическим" складом ума, то дети с "практическим" складом у а, которых, видимо, большинство (это те самые "слабо усваивающие школьную программу"), то они и будут всегда ходить в дураках, так как тесты как раз и предназначены для "теоретиков". Для информации, читатель: большинство талантов - это именно "практики". Огромное количество признанных талантов государственного или мирового масштаба, в школе числились слабыми учениками. Успехи же (или неуспехи) в школьном образовании прямого отношения к достижениям в будущей профессиональной деятельности не имеют

Подсчитал бы кто-нибудь, какой процент среди крупных ученых, изобре​тателей, хозяйственников, государственных деятелей, политиков, людей искусства в школе были троечниками, двоечниками и второгодниками! И тогда, наконец, можно будет покончить с ложным определением способнос​тей и склонностей людей по их успехам в изучении школьной программы. И если бы во времена, когда эти выдающиеся личности учились в школе, проводили бы селекцию в отношении умственных способностей, эти люди так и ходили бы в дураках.

Нельзя делить людей на "способных" и "неспособных", опираясь только на возможность изучения ими школьной программы и совершенно не учитывая действительного наличия самых разнообразных способностей у каждого ре​бенка, которые в современном учебном процессе не могут не только раз​виться, но даже и проявиться. А как показал наш опыт руководства твор​ческой деятельностью учащихся, основная масса детей, независимо от ус​певаемости по школьным предметам, может работать самостоятельно и творчески на уровне, далеко превышающем требования школьных программ для данного возраста, по 15-30 (!) направлениям: и писать литературные произведения, и конструировать, и изобретать, и танцевать, и еще рабо​тать по десяткам направлений. И все это может делать один ученик! И еще раз подчеркну, никакого отношения это к успеваемости по школьным предметам не имеет! Но ваш ребенок при тестировании с помощью каких-то там искусственно придуманных кружочков-треугольничков, нечетко постав​ленных вопросов, может быть причислен к числу "дураков". И кто все это определяет? Ученый с мировым именем? "А судьи кто?" А судья может быть и невежда-психолог, или неудавшийся учитель. Он и поставит вашему ре​бенку клеймо на всю жизнь. Господи! Прости им! Не ведают, что творят. В том, что общеобразовательная школа зашла в тупик, персонально обви​нять никого нельзя. Результат работы определяет не человек, а система, в которой или по которой он работает. Это относится ко всем видам сис​тем: техническим, экономическим, политическим, педагогическим. Напри​мер, модификаций винтового самолета великое множество, но ни одна мо​дификация не может преодолеть скорость немногим более 800 километров в час. Но эту предельную для винтовых самолетов скорость, свободно пре​вышает другая техническая система - самолет реактивный. Так и сущест​вующая система школьного образования: как ее ни модифицируй, какие названия не давай, она не может решить ни проблемы "двойки", ни проб​лемы профориентации, ни проблемы творческой личности, ни проблемы под​готовки школьников к условиям жизни в рамках рыночных экономических отношений, ни проблемы снижения нагрузки (эта проблема даже частично не разрешена), ни вообще какой-либо другой проблемы. Система школьного образования свой ресурс съела! Все! Но ничего страшного в этом нет. Это нормальное явление. Умирают политические, экономические системы, умирают даже галактики! И если мы хотим, чтобы наши дети в школе полу​чили полное развитие своих способностей (а, поверьте, они у детей не​вероятно велики), то нужна принципиально другая система школьного об​разования, основанная на обучении всех детей в соответствии с их инди​видуальными особенностями и с гарантией развития всего спектра способ​ностей, склонностей, интересов каждого ученика.

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА НОВОЙ СИСТЕМЫ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ.

Система школьного образования, с которой мы знакомим читателя, не построена на умозаключениях, - она была поэлементно проверена в рамках обычной общеобразовательной школы, носит эволюционный (а не революционный) характер, что не требует коренной перестройки основ школы, не требует в первые несколько лет после ее внедрения заметных дополнительных государственных средств. Введение ее рассчитано на 8-10 лет в несколько этапов. При сохранении фундаментальных основ современной школы (урок, программы, формы внеклассной работы), принципиально меняется конечная цель, которая потребует некоторых изменений в организации всех звеньев в организации работы всех звеньев школьной системы обучения (школа, внешкольные учебные заведения, педагогические учебные заведения). Цель обучения в современной школе - усвоение теоретических основ различных наук в едином объеме для всех учащихся, независимо от их способностей и склонностей (если и существует небольшая дифференциация в сложности программ, то принципиального значения это не имеет). Другие задачи не только сколько-нибудь серьезно не решаются, а они даже все реже обсуждаются в печати, на конференциях (профориентация, подготовка школьника к жизни в новых экономических отношениях, ликвидация второгодничества и др. Целью предлагаемой системы является: обучение детей в соответствии с их природными способностями и склонностями; обучение многосторонней творческой деятельности (по 10-20 направлениям) с выходом на конкретный продукт (модель, макет, изобретение, исследование, сочинение литературных и музыкальных произведений и т. п.); обучение, начиная с начальных классов, профессиональным навыкам и правилам работы по многим направлениям. Меняется задача и по подготовке школьного учителя. Если современные учебные заведения готовят учителей-урокодателей, то новая система предполагает подготовку учителей, не только владеющих многими высокоэффективными системами обучения, но и способными руководить творческой деятельностью учащихся по нескольким направлениям. Приведем краткую сравнительную характеристику предлагаемой системы по отношению к современной.

1. В современной общеобразовательной школе практически не учитываются индивидуальные особенности человека: все учатся по единой программе, с единой скоростью, единое количество лет, содержание обучения слишком узко против широты диапазона способностей, склонностей, интересов, возможностей, талантов школьников. К тому же школа носит "теоретический" характер, чем дискриминируется положение детей с "практическим" складом ума, хотя основная масса талантов - именно среди "практиков" (изобретатели, конструкторы, художники, музыканты, высококвалифицированные рабочие). Предлагаемая система создает условия, когда все дети будут учиться в соответствии со своими способностями, склонностями, возможностями. Будут созданы равные социальные и педагогические условия для "теоретиков" и "практиков", причем практически безгранично расширяются возможности школы для проявления способностей, склонностей, возможностей, интересов школьников. Весь спектр способностей каждого учащегося (а он очень широк) будет развиваться без принципиальных ограничений. Это относится как к предметам школьного курса, так и к различным наукам, технике, искусствам, видам труда, в школе не изучающимся.

2. В современной школе практически отсутствует сколько-нибудь творческая деятельность: учащиеся не изобретают, не исследуют, не сочиняют, т. е. они не создают конкретного продукта творчества, что не позволяет раскрыться творческим способностям учащихся, сдерживается развитие интеллекта. Новая система предполагает фронтальное приобщение школьников к самостоятельно творческой деятельности по многим направлениям, для чего ученик должен овладеть знаниями, навыками работы, далеко выходящими за рамки требований не только общеобразовательной, но и любой детской спецшколы. Как показал наш опыт, ученики проявили способность работать самостоятельно и творчески сверх учебной программы по 10-20 и более направлениям.

3. Сегодня школа не может дать документ, в котором бы объективно и четкими критериями был обозначен круг видов труда, где ученик смог бы успешно работать в будущей профессиональной деятельности. Профориентация ограничивается профинформацией, профконсультацией, агитацией. Новая система предполагает выявление, развитие и учет склонностей, способностей и возможностей каждого школьника до уровня, когда можно прогнозировать его потенциальные возможности в будущей профессиональной деятельности. По окончании школы ученик получает документ, в котором четкими критериями обозначен круг видов труда (а не отдельная профессия), где он сможет работать с наибольшим успехом, его потенциальные возможности. Наш опыт ранней профориентации показал, что учащиеся, прошедшие школу многосторонней творческой деятельности, уже в раннем возрасте достигают высшей квалификации: рабочие высшей квалификации в 22-24 года, кандидаты наук - в 26-27 лет.

4. В сегодняшней школе стараются дать учащимся как можно больше знаний (это вызвано объективными обстоятельствами - развитие науки и техники). Но эти знания в большинстве своем не связаны между собой, не используются полностью в быту и профессиональной деятельности конкретным человеком и поэтому в голове ученика они подобны куче металлолома. А ведь на изучение затрачено время, здоровье, большие средства. В новой школе учащиеся будут накапливать знания в соответствии со своими природными данными. Знания отдельных разделов науки, техники, искусства будут взаимосвязаны, так как при создании любого творческого продукта, будь то изобретение или модель, как в фокусе сходится множество элементов из различных областей знаний. А так как творческий продукт ученик будет создавать в соответствии со своими природными предрасположениями, то он автоматически будет отбирать и накапливать знания не "вообще", а именно те, которые соответствуют его индивидуальным особенностям и которые пригодятся ему лично в быту, в профессиональной деятельности. Объем этих знаний и тем более умений, будет намного больше того, что может дать любая современная школа.

5. Излагаемая здесь система школьного образования предлагает введение в работу школы новых систем обучения, многократно усиливающих эффективность обучения : - параллельную систему обучения - основанную на внутрипредметных связях: из изучаемого предмета, определенного на год или на несколько лет, вычленяются узловые, фундаментальные вопросы, на которых держится раздел, и они изучаются одновременно, параллельно и во взаимосвязи. Пример: чтобы создать художественную композицию реалистического плана и высокого уровня, надо чтобы в ней присутствовало 14 компонентов - компоновка в листе, перспектива, светотень, колорит и т. д. При этой системе все эти 14 компонентов начинают изучаться с первых дней, одновременно, параллельно и во взаимосвязи; - блочно-параллельную систему обучения - основанную на межпредметных связях: в один блок объединяются десятки разделов науки, техники, искусства, видов труда. Из них вычленяются узловые вопросы, имеющие прямое или косвенное отношение ко всем или нескольким разделам, и все они изучаются одновременно, параллельно и во взаимосвязи через выполнение практических работ. Пример : правила работы ножом едины и для изготовления моделей, макетов, и для резьбы по дереву, и для работы с соломкой, и даже в некоторой степени при изготовлении скульптуры - подчеркивается единство правил работы ножом во всех этих случаях (для того, чтобы работать по 20-25 направлениям, надо знать всего 30-40 узловых вопросов); - "компьютерный" подход к обучению - когда мозг человека рассматривается как компьютер, и в голову ученика закладываются не абстрактные знания, а правила, алгоритмы решения задач разного характера и в первую очередь творческих, дается к ним информационное и исполнительское обеспечение, и все это - через многократное повторение по-разному организованного учебного материала с применением эффективных систем обучения, "загоняется" в подсознание. То есть в голову ученика закладываются такие данные, какие бы мы заложили в машину для решения конкретной задачи: для изготовления табуретки нужны одни данные, для создания картины - другие. А так как машина "не понимает" демагогии то эта система обучения автоматически отметает все лишнее, все то, что не имеет прямого отношению к решению конкретной задачи. Количество информации для решения задачи в этом случае сокращается в сотни раз против того, что дается сегодня в школе. Пример : по поводу создания художественной композиции написано много книг и статей. Вот передо мной одна из книг. В ней 300 страниц, на каждой странице по 40 строк - всего 12000 строк. Как произведение, книга читается с интересом, но как учебное, методическое пособие для желающих научиться создавать жанровые композиции, она не только ничего не дает, но окончательно запутает читателя, и он уже никогда высококлассную картину не нарисует, так как в книге нет самого главного - алгоритма создания жанровой композиции. А этот алгоритм занимает всего полторы-две строчки: для создания жанровой картины реалистического направления рисуются две или несколько фигур во взаимодействии, фон подчеркивает обстановку. Все! Чтобы работать по этому правилу, нужно знать и остальные 13 компонентов (информационное и исполнительское обеспечение) и уметь воспроизвести их в картине. Примеры : картина Репина "Иван Грозный убивает своего сына", картина Перова "Тройка", Пукирева "Неравный брак". При "компьютерном" подходе мы сократили количество изучаемой информации в сотни раз! Мы не внесли голову ученика никакого хаоса, отбросили всю словесную шелуху. А так как знания "загоняются" в подсознание, то они остаются у ученика навечно, мозг работает быстро, точно и четко, как компьютер - во многих случаях мгновенно в пределах имеющейся информации (ведь мозг работает по конкретному алгоритму, а работа по алгоритму сбоев не дает!). Еще раз подчеркнем, что ученик осваивает не все изучаемые алгоритмы, а те, к которым у него есть природные предрасположения - весь объем знаний и умений каждому ученику освоить невозможно, да и не нужно.

6. Новая проблема, возникшая в последние годы, - вероятность стать безработным по окончании школы. Современная общеобразовательная школа, в отличие от старых сословных школ, к практической деятельности, да еще при рыночных экономических отношениях, когда решающим фактором приема на работу является квалификация, совершенно не готовит. А кому нужен много знающий, но ничего не умеющий человек? При новой системе решится и эта проблема. С начальных классов ученики (как и в сословных школах) готовятся к будущей профессиональной деятельности по широкому кругу направлений. Как показал наш опыт работы, ученики, занимавшиеся многосторонней творческой деятельностью, уже в школе в 14-16 лет выполняли отдельные работы на уровне требований 3, 4 и даже 5 разряда рабочих профессий по 10-15 направлениям (слесарное, столярное, токарное и т. п. дело), изучали, начиная с 7-го класса, материал за курс вуза. Этим школьникам безработица не страшна: или сразу после школы, или после небольшой стажировки они могут включиться в трудовую деятельность (если сразу не удастся поступить в специальное учебное заведение).

7. Даже с введением аттестации сегодня у учителя вообще-то нет особой необходимости повышать свою квалификацию беспредельно, так как простое урокодательство само по себе этого не требует - есть учебники, методические разработки, программы и т. п., и задача учителя перенести эти знания из учебника в голову ученика, для чего достаточно средней квалификации. В новой школе учитель, хочет он того или нет, становится еще и учителем творчества. Руководить же творческой деятельностью учащихся, да еще старшеклассников, нельзя, имея лишь постоянный запас знаний. Таким образом, учитель будет поставлен перед необходимостью повышать свою квалификацию в широком плане, заниматься самообразованием до самой пенсии. Решаются и другие фундаментальные проблемы, но, думаю, и приведенных вполне достаточно, чтобы иметь общее представление о том, что даст предлагаемая система школьного образования.

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ШКОЛА

Уточню предмет разговора. Речь пойдет именно об обычной государственной общеобразовательной школе, а не ее модификациях (гимназии, лицеи, колледжи, частные школы и т. п.). Эти модификации не рассматриваются по той причине, что пока неизвестно, что с ними будет в дальнейшем. Соотношение между положительным и отрицательным в их работе будет видно только через 10-15 лет. Сколько этих модификаций за последние несколько десятков лет изжили сами себя (женские и мужские школы, всеобщее обязательное среднее образование, школа с производительным трудом и др.). К тому же нельзя раньше времени делить детей школьного возраста на "умных" и "глупых", "способных" и "неспособных", исходя только из их успеваемости по школьным предметам, которые создают невероятно узкий "коридор" для проявления способностей, склонностей, талантов, возможностей школьников. Можно добавить, что все эти модификации, как и сегодняшняя общеобразовательная школа, рассчитаны на детей с теоретическим складом ума, которых, можно предположить, всего-то 30-40%. Для "практиков" же в них места нет ("практики" - это в будущем не только высококвалифицированные рабочие, а и инженеры, и конструкторы, и художники, и изобретатели). Взрослые могут быть богатыми и бедными, но дети, независимо от материального положения родителей, должны быть поставлены в совершенно равные условия для обучения в школе основам наук, для развития своих индивидуальных особенностей. Но при абсолютно равных условиях пусть идет "естественный отбор" - кто сколько возьмет из предлагаемого содержания обучения. При этом надо расширить возможности школы, создав равные социальные и педагогические условия для "теоретиков" и "практиков". Исходя из этих позиций, и разработана система работы общеобразовательной школы. Работа в школе ведется по двум равноценным направлениям. Первое. Изучается единая для всех школ страны программа. Содержание программы принципиального значения не имеет: может остаться та, какая есть сейчас, может быть усложнена или упрощена (сколько их уже было!). Обоснование этого положения такое. Любая программа, единая для всех, всегда будет для одних сложна, а для других проста. В любом случае, кто-то осилит все, кто-то часть. При данной системе все знать всем не обязательно! Для какой-то части учеников достаточно иметь общее представление об изучаемом предмете, так как в его жизни большего и не понадобится. Учитель работает по системе, по которой считает нужным: по официальной, по чьей-то, им избранной, или по своей. Он только должен дать запланированный результат на конец учебного года, определенный на основе данных по стране по каждому предмету и классу. Например: в 7-8 классах математику достаточно успешно (на "4" и "5") усваивает 20-30% учащихся. Так вот учитель к концу года в этих классах должен дать не менее 25% четверок и пятерок. Насколько будет колебаться результат, против этого уровня, настолько будет меняться и зарплата. Но так как у учителя будет значительный запас систем обучения (изученных в вузе), то он сможет выбрать по своему вкусу такую, какая дала бы ему нужный результат. В программы по мере возможности включается обучение творческой деятельности по предмету: на уроках литературы ученики учатся сочинению литературных произведений разных жанров; на уроках физики, труда - изобретательству, конструированию; биологии - проведению элементарных исследований и т.п. В этом случае, как видим, фундаментальные основы работы школы не нарушаются: остается урок и единая для всей страны программа. Расширяются только ее возможности и появляется простор для инициативы учителя - он теперь в преподавании своего предмета ни в чем не ущемляется. Все ученики находятся в равных условиях - никакой селекции, никаких привилегий, как это и было раньше, когда наша школа (в 40-50 годах) было лучшей и мире. Но одно это еще не позволяет школе выйти на новый уровень - просто знания опять будут передаваться из учебника ученику, правда, чуть более эффективно, чем прежде, да и проблема "практиков" в этом случае еще не решается. Это будет просто еще одна модификация. Но чтобы вывести школу на новый уровень, система предполагает второе магистральное направление, равноценное первому. В каждой школе должны быть созданы (на первом этапе по мере возможностей) условия для длительного и многостороннего опробования учащимися своих сил в самостоятельной и творческой деятельности сверх учебной программы с выходом на конкретный продукт: модель, макет, изобретение, литературное произведение и т.п. Все эти сверхпрограммные продукты, выполненные учащимися и соответствующие разработанным нормам, регистрируются в документе - "Творческой книжке школьника", которая по значимости приравнивает я к аттестату об образовании и выдается по окончании школы. Приведем подлинные примеры записей в творческой книжке: Зоология. Письменная работа на тему "Бесхвостые земноводные (лягушки и жабы) ". 28 тетрадных страниц, 5 репродукций, 8 рисунков. 6 кл. Модели. Сделал модель трактора с дистанционным управление на 5 команд. 123 детали из металла, электродвигатель на 12 вольт. 15х15х25 см. 8 класс. Жонглирование. Научился жонглировать тремя шарами. 5 класс. Педагогика. Провела 4 урока рисования во 2-м классе. 7 класс. Самостоятельно на творческую книжку ученик может работать не только в рамках своей школы, но и дома, и во внешкольных учреждениях любого типа, и полностью самостоятельно, и с помощью взрослых или других учеников - лишь бы было сделано то, что можно записать в творческую книжку. То есть созерцательные интересы и демагогические рассуждения даже на научную тему в книжку не записываются. Не будем же мы писать: "Он любит музыку и может часами слушать Бетховена". Любишь музыку - дай концерт. Норма - не менее 10 минут. И будет записано: Музыка. Концерт на школьном вечере. Бетховен "Две легкие сонаты. Соната № 1 и Соната № 2". 10 минут. 6 класс. Фортепиано. Система предполагает и новую форму внеклассной работы - творческие комнаты. Творческие комнаты могут быть разными как по направленности, так и по задачам, конечным целям. Могут быть и физические, и писательские, и конструкторские творческие комнаты, ни могут быть предназначены и для общего развития, и для начальной профессиональной подготовки, и для подготовки потенциально высококвалифицированных творческих работников. Но, независимо от назначения и целей, два признака отличает работу творческих комнат от других форм внеклассной работы: - работа должна быть организована так, чтобы в любую творческую комнату мог придти ученик любого возраста в любое время учебного года и безболезненно для себя и окружающих включиться в работу, установив свой ритм работы (систематически или "через раз "); - в каждой творческой комнате дается или начальная профессиональная подготовка или школьники просто учатся выполнению практических работ с соблюдением профессиональных правил: в писательской - учатся сочинению литературных произведений разного жанр, в физической - делают приборы, учебные пособия, конструируют и т.д. Пример организации работы одной из творческих комнат нашего опыта. Предназначена она для выполнения недействующих изделий: макетов, игрушек, резьбы по дереву, занятий лепкой и т. п. Работы выполнялись по темам, серией. Длительность работы по каждой теме - 2-3 месяца. Пример. Тема "Изготовление макетов русской деревянной архитектуры". Учитель готовит серию таблиц с изображением изделий разной сложности: сараи, амбары, избы, крепостные башни. По всем классам показываются эти таблицы и всем желающим предлагается по этой теме. Через 2-3 месяца эта тема ребятам надоедает и желающих заниматься в ней - единицы. Тогда учитель "запускает" новую тему, ничего общего с предыдущей не имеющую, например, изготовление рыцарей из пластилина на проволочном каркасе. И опять он готовит 10-15 таблиц разной сложности с изображением рыцарей. И опять они показываются по всем классам, и все желающие работать по этой теме (а не только те, кто уже работал в предыдущей серии) могут приходить в удобное для них время (в соответствии с расписанием) и работать. Потом идет изготовление макетов реактивных самолетов, потом - резьба по дереву. Таким образом, огромное количество за год побывает в творческой комнате и что-то поделает в ней (у нас - в год до 200 человек).

Анализ записей в творческих книжках показал, что самые трудные и сложные практические работы выполнены не отличниками, а троечниками, двоечниками и второгодниками. Вот конкретные примеры. Ученик 8 класса, второгодник. Сделал аэросани собственной конструкции с двигателем от мотопилы. В седьмом классе он снял фильм по собственному сценарию "Самооткрывающаяся дверь". Черно-белый, 2 мин, 16 мм. Сам обработал пленку. Он же делал сложные фюзеляжные модели самолетов и участвовал в соревнованиях. Другой ученик: 7 класс, второгодник. Делал микроизделия из свинца размером с маковое зерно (стрелковое оружие с детальной проработкой элементов) - рассмотреть можно только в микроскоп. Тогда в стране только три человека делали изделия меньше макового зерна: Азарян, Сядристый, третьего не помню - их работы экспонировались в Политехническом музее. Еще ученик 8 класса, "чистый" троечник, рисовал многофигурные композиции-картины с соблюдением основных академических правил такие сложные и грамотные, какие в 14-15 лет не рисовали ни Репин, ни Суриков, ни Васнецов. Эти "слабо усваивающие школьную программу" сделали тачанку, запряженную четверкой коней, с передачей рельефа мышц; макет 22-х главой Преображенской церкви в Кижах, в котором более двух тысяч деталей, и многое другое. Это и есть школьники с "практическим складом ума", которые дискриминируются в любой модификации общеобразовательной школы. И если бы мы в свое время не расширили возможности школы, не дали бы попробовать этим ученикам свои силы в видах труда, которые не изучаются в школе, - и ходили бы они всегда в дураках. Почему система предполагает выполнение работ "сверх учебной программы"? Потому что задача новой системы - выявление, развитие и учет индивидуальных способностей, склонностей, возможностей, обучение детей в соответствии с их природными данными, предрасположениями или, как принято говорить, - природосообразно. Выявить же и развить способности и склонности можно только одним путем - через многостороннюю самостоятельную и творческую деятельность. Другого пути не существует. Учесть диапазон способностей и интересов (а он очень широк), можно только зарегистрировав продукты такой деятельности, - здесь тоже другого пути не существует. А свобода в выборе темы для самостоятельной и творческой деятельности заставляет выбирать темы, в соответствии с естеством. Школьник добровольно не будет, да и не сможет, делать работу, которая не соответствует его интересам, склонностям, уровню развития. Как видим, и второе направление этой работы не нарушает фундаментальных устоев школы, да и нельзя отбрасывать все, что было наработано за семьдесят с лишним лет: остаются кружки, факультативы, детские внешкольные учреждения, свободно приживаются новые формы - творческие комнаты. А самое главное, что второе направление создает равные социальные и педагогические условия для "теоретиков" и "практиков" и тем самым решает серьезную задачу - "проблему двойки". С ней теперь можно практически безболезненно переводить в следующие классы. Если ученик не успевает по каким-то предметам, ему предоставляется возможность показать себя в видах деятельности, какие в школьной программе отсутствуют. А так как аттестат и творческая книжка - документы равноценные (и неизвестно, какой из них в будущем станет главным), двойка в аттестате не повлияет на судьбу ученика: сколько случаев знает история, когда "слабо усваивавший школьную программу" ученик, в дальнейшем своим личным трудом продвинул человечество вперед на многие десятилетия. Как показал наш опыт, ученики, будучи "всесторонне и гармонично развитыми" делать-то ничего не умеют, и в первые годы учителя нашей школы тратили массу сил и времени, чтобы научить их элементарным правилам работы.

УРОКИ ТВОРЧЕСТВА В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ

Как показал наш опыт, ученики к самостоятельной, и тем более творческой, деятельности сверх учебной программы - не готовы. Те из них, кто опирался только на изученную школьную программу, в первые несколько месяцев или не могли вообще ничего сделать, ли делали совершенно примитивные изделия: сбил несколько дощечек - это модель самолета; вырезал из бумаги двух боксеров, приклеил на фанерку - это макет "боксеры" и т. д. И это ведь делали не первоклассники, а ученики 6-7 класса (в старом измерении). И учителя, принявшие активное участие в руководстве самостоятельной и творческой деятельностью учащихся, замучились, обучая подростков первоначальным навыкам такой работы. И тогда возникла задача - научить всех учащихся первоначальным навыкам самостоятельной и творческой деятельности по многим направлениям еще в начальных классах. То есть научить их делать и модели, и макеты, и лепить, и шить, и заниматься резьбой и инкрустацией по дереву, и чеканкой по металлу, ознакомиться с черчением и многому другому с тем, чтобы по окончании начальных классов ученик смог бы свободно включиться в самостоятельную и творческую деятельность сверх учебной программы в соответствии со своими способностями, склонностями, интересами. Для этого и проводились у нас уроки творчества в начальных классах. При разработке уроков творчества мы рассуждали так. Моя квалификация позволяет вести работу в начальных классах по 20-25 направлениям. Для уроков творчества мы могли отвести только три часа в неделю (за счет уроков труда и рисования). Но чтобы сделать даже простейшее изделие (модель корабля с резиномотором, шкатулку, изузоренную резьбой, написать сказку в стихах), надо владеть навыками работы по крайней мере на уровне 6-8 класса, (сейчас 7-9 класса), детских спецшкол, и даже курса вуза. И это по сем 20-25 направлениям. На сегодня нет такой системы обучения, при которой бы за три года и три часа в неделю можно было бы всему этому научить учеников начальных классов. Поэтому для данного случая мы разработали свою блочно-параллельную систему обучения, которая и позволила решить нашу проблему. Основана она на использовании межпредметных связей. Суть ее в следующем. Существует бесчисленное количество разделов науки, техники, искусства, видов труда, изучить которые в отдельности вне связи один с другим невозможно, не хватит и сотни человеческих жизней. Но независимо от того, сколько мы возьмем разделов, пять или то двадцать пять и из каких областей знаний, всегда можно найти вопросы, имеющие прямое или косвенное отношение к нескольким или даже ко всем разделам. Например, модели, макеты, рисование, черчение, резьба по дереву, работа с соломкой, лепка - что общего между ними? Общее - правила разметки! Что общего между фото, созданием кинофильмов, литературного произведения любого жанра, картиной? - Общие законы создания литературно-художественного произведения. Общее при изготовлении изделий, требующих применения различных инструментов, - правила работы инструментами нужными для данного случая, знание правил черчения. Наверное удивляю вас, читатель: чтобы работать через три года по 20-25 направлениям на уровне требований 6-8 (сейчас 7-9) класса детских спецшкол и курса вуза, надо знать всего 30 вопросов! Вот некоторые из них: по труду - правила работы инструментами: круглой стамеской, ножом, пилой, дрелью; правила работы на токарном станке по дереву; по черчению - принцип прямоугольной проекции, принцип сечения, аксонометрия; по перспективе (раздел начертательной геометрии) - построение линий, плоскостей, предметов в перспективе, построение от них теней; по рисованию - правила изображения прямоугольных, круглых и плоских предметов, компоновка в листе, разметка рисунка, правила работы акварелью и т. д. При блочно-параллельной системе обучения все разделы, определенные для изучения, объединяются в единый блок и, следовательно, как самостоятельные единицы они исчезают. Исчезли как самостоятельный предмет "Резьба по дереву", "Черчение", "Перспектива", "Папье-маше" и другие, т. е. на них не отводится строго определенное количество часов и в расписании их нет. Изготовление изделий на уроках творчества для нас не самоцель, а предлог для изучения правил, законов, закономерностей! Мы считаем, что если ученик овладел правилами разметки, работы ножом, то он сделает и модель, и макет, и шкатулку с резьбой. Все выделенные вопросы ученики изучают одновременно, параллельно и во взаимосвязи на протяжении всего периода обучения. Наряду с изучением правил, в начальных классах мы целенаправленно развивали некоторые психофизиологические качества, которые совершенно необходимы для квалифицированной творческой деятельности. 1. Координация движения рук. При хорошо развитой координации движения рук ученик легко приспосабливается к новым видам труда, ранее в его практике не встречавшимся: игре на музыкальных инструментах, работе на станках и т.п. Для этого мы уже шестилеткам давали работать различными инструментами: ножом, пилой, дрелью, следили при этом, чтобы ученик отпилил дощечку строго перпендикулярно, поставил дрель строго вертикально и "с размаху" (с одного раза). Мы считаем, что как только ученик сможет "на глаз " отпилить дощечку перпендикулярно, он сможет сделать любую работу по курсу старших классов. 2. Быстрота реакции в решении задач в пределах изученного материала. Под словом "быстрота" мы понимаем практически мгновенное решение задачи на различные темы: по черчению - построение третьей проекции по двум данным, сечение; по перспективе - построение теней от плоскостей, устный счет и т. п. Ученик посмотрел на доску - и задача решена (мгновенно)! Эти качества (как и все остальные) мы вырабатывали начиная с первых дней первого класса и делали это разными способами. Один из них такой: при решении задач ученику "не разрешается" думать - он должен решить задачу сразу. Это выглядит так: на доске нарисована деталь в двух проекциях. К доске вызываются сразу 6-8 человек, и им предлагается нарисовать третью проекцию. Если ученик задумался, его тут же сажают на место - он или знает решение или нет. А вместо него вызывается другой ученик (желающий). При нашей системе это не страшно, так как в течение всего периода обучения он будет решать задачи на одну и ту же тему. И если он не понял в первый аз, поймет во второй, не понял во второй - поймет в третий, пятый, через полгода. К концу третьего класса ученики в 2-3 секунды умножали устно трехзначные числа на однозначные. 3. Память. Память - фундамент большинства видов деятельности, и в первую очередь нужна для устного счета. Чтобы устно (да еще мгновенно) решать задачи с трех - и тем более с четырехзначными числами, надо какое-то время в памяти держать одновременно несколько чисел. К концу первого класса ученики после 6-8 кратного прочтения могли хором повторить 9 двузначных чисел. К концу третьего класса повторяли всем классом по памяти 18(!) двузначных чисел. 4. Глазомер. Хотя мы с первых дней учили делать разметку с помощью линейки, но часто учащиеся делали это "на глаз" и уже к концу первого класса могли свободно разделить альбомный лист пополам, точно в середине бумажной полоски приклеить элемент узора из соломы, точно посередине корпуса корабля просверлить отверстие дрелью и т. д. Таким образом, развивая целенаправленно эти четыре качества, мы дали ученикам возможность довольно быстро научиться ориентироваться во всех изучаемых видах труда. Организация уроков творчества проста: две-три недели изготовление модели корабля, две-три недели работа с соломкой, две-три недели изготовление масок из папье-маше и т. д. На решение задач по черчению, устный счет, развитие памяти отводится по 3-5 минут один-два раза в неделю. Общий результат такой. К концу третьего класса ученики выполнили самостоятельные и творческие работы по 13-25 направлениям. Рекорд по начальным классам - по 28 направлениям! Принадлежит девочке. К этому можно добавить, что в декабре месяце мы повели 2 учеников 4-го класса (из 37) на завод, где ученики старших классов занимались в группе чертежников производственного обучения, и предложили им решить пять задач по черчению из экзаменационных билетов за 10-й класс по следующим темам: построение третьей проекции по двум данным, технический рисунок этой детали с разрезом, перпендикулярное сечение, наклонное сечение, нахождение истинной величины наклонного сечения (равноценно курсу вуза). Ученики решили эти пять задач за 8-15 минут - это практически предел физиологических возможностей человека. Работы оценивали инженеры-преподаватели, и из 60 оценок они поставили 56 пятерок.

